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ENSINAR, APRENDER ¢ FORMAR-SE PROFESSORA DE HISTORIA EM
DIALOGO COM PATRIMONIO CULTURAL

Situando a reflexao

Dia 29 de Julho de 2020, em meio a pandemia do corona virus com as universidades
e instituicdes escolares fechadas fisicamente, o nimero de mortes e de pessoas contami-
nadas subindo a cada dia e o governo brasileiro transforma o colapso na satide em uma
disputa politica. Nesse contexto de crise, uma parte dos estudantes das escolas munici-
pais e estaduais do estado estdo sem escola, sem aulas remotas e sem atividades, visto

que ndo tém acesso a internet. Nesse dia, em meio a tudo isso, recebo um e-mail da pes- 1

quisadora Uruguai Ana Zavala para participar da Segunda Jornada Ensenar, formarse,
teorizar. Participar do evento implicava escrever um texto descrevendo e analisando
algum aspecto da experiéncia de ser professora de Historia. Honrada com o convite re-
solvi pensar sobre uma inquietagdo que vivencio como professora da disciplina de Esta-
gio de Docéncia em Historia - Educagdo Patrimonial oferecida aos estudantes de Licen-

ciatura em Historia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

A proposta da disciplina ¢ fazer conexdes entre ensino de Historia e a Educagao Pa-
trimonial em diferentes instituigdes culturais para criar propostas didaticas que possibi-
lite ensinar histéria com o patrimdnio ¢ a memoria. Envolve encontros presenciais (em
2020 virtuais) com todas os estagiarios, estudos individuais para o planejamento de a-
coes educativas, encontros individuais ou em pequenos grupos para orientagdes, escrita
de um artigo problematizando algum aspecto da experiéncia e aulas-vivéncias em dife-

rentes espagos da cidade de Porto Alegre (em 2020 ocorreram virtualmente).

Nesse estagio, a aula se desloca para diferentes institui¢des culturais onde os estagia-
rios recebem os estudantes da Educacao Basica e desenvolvem a proposta planejada. Os
espacos de estagio podem ser “(...) arquivos, memoriais, centros culturais, museus, a-
cervos particulares com acesso permitido, exposi¢des permanentes ou temporarias, bi-

bliotecas histdricas de visitagdo livre, prédios historicos abertos ao publico, etc.” (GIL,
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PACIEVITCH, 2017). Outra parte da carga horaria da disciplina envolve encontros de

estudo na universidade a respeito do conceito de patrimonio, memoria, educacio patri-
monial e o campo do ensino de Histéria. No final do semestre, cada estagiario devera

escrever um artigo refletindo sobre um aspecto da experiéncia.

Ha, portanto um intenso processo de acompanhamento dos futuros professores de
histéria no estudo, planejamento, execucdo e escritas sobre ensinar historia tomando o
patriménio cultural como documento. Quando recebi o convite de Ana Zavala, logo
pensei no que mais me inquietava a respeito do que ocorre no estagio em Educacdo Pa-
trimonial e formulei a seguinte pergunta para expressar essa inquietude: Por que alguns
os estudantes de Histéria abordam o patrimonio na perspectiva da valorizagdo e da pre-
servacdo de memdrias, apesar de todo o aporte da teoria da historia que eles estudam no
Curso e todas as leituras e reflexdes proporcionadas pela disciplina de estagio no que
tange a relagdo entre a Historia e a Memoria? Na operacionalizagdo do patrimonio em
acoes educativas parece que parte dos conhecimentos que fundamentam a epistemologia
da Historia sdo esquecidos por alguns dos futuros professores/as. No exercicio de refle-
tir sobre a propria pratica acabo questionando a propria pregunta que formulei, ou seja,
os estagiarios deveriam compreender o patrimonio € a memoria tal como eu? Por outro
lado, como questionar a propria pergunta sem cair no relativismo de que tudo pode, vis-

to que o conhecimento ndo ¢ opiniado.

E sobre meus movimentos em torno desta questio que trata este texto. Procuro refle-
tir o processo de orientacdo, minhas escolhas tedricas e as escritas dos estudantes ten-
tando ampliar a compreensao a respeito do que ensinamos e aprendemos na docéncia. A
referéncia “documental” sdo os artigos realizados pelos estagidrios organizados em um
banco de dados da disciplina, desde 2010 quando ingressei na UFRGS como professora
adjunta, para atuar na area de ensino de Historia da Faculdade de Educagdo. Na perspec-
tiva tedrica de Pierre Nora (1993), me sinto tentada a considerar o banco de artigos da
disciplina como lieux de mémoire, lugares de memoria profissional que reune as produ-
¢oes dos futuros professores/as e sao revisitados constantemente para escrever artigos.
Sao, portanto, lugares que guardam e provocam memoria e historia. Trata-se, quero
crer, de um patrimonio da minha profissdo ou da minha atuagao docente formando pro-
fessores/as para ensinar historia com o patrimonio cultural. Assim, este conceito torna-
se uma ferramenta tedrica importante para alargar as possibilidades de tratar o patrimo-

nio como uma referéncia cultural, ancorado nas experiéncias individuais e coletivas do
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fazer docente e ndo somente no que os drgaos de preservacao determinam e reconhecem

como patrimonio. Este acervo de artigos dos estagiarios tem se constituido em um cor-
pus documental que leio e releio para encontrar pistas sobre suas apropriagdes a respeito
dos movimentos de mudanca no planejamento da disciplina. Que tematicas escolhem
abordar nas acdes educativas discutidas nos artigos? Que autores mais citam? Como
operam com o conceito de patrimdnio e educacdo patrimonial? Que didlogos estabele-
cem entre escola e lugares de memoria? Como discutem a cidade no ensino de Historia?
Consideram a critica a colonialidade como fundamento de suas reflexdes? Consideram
os patrimonios subalternizados como foco de suas acdes? Evidenciam biografias de
homens, mulheres e criangas com nome, idade, cor, género, histérias evidenciando lutas
e resisténcias? Propoem e efetivam mediacdes dialogadas e participativas? Trata-se de

questdes debatidas em alguns dos artigos elaborados a partir da anélise desse acervo'.

Para organizar a reflexdo em torno da interrogagdo proposta para esse texto indico a

seguinte organizacdo para a escrita do mesmo que, de certa forma, evidencia o movi-

mento que fiz para refletir sobre uma das perguntas que me acompanha na docéncia no
ensino superior. Primeiro apresento excertos de um artigo de um estagirio e outro de
uma estagiaria de forma a contextualizar a pergunta que d4 sentido as minhas inquieta-
coes articulando reflexdes; segundo as inspiragdes que me ajudam a abordar o patrimo-
nio, a educacdo e o ensino de Histdria; terceiro retomo leituras mais recentes que tem
impactado minha atuagdo, sendo possivel ampliar as discussdes e tentar construir res-

postas provisdrias para a interrogagao formulada ou formular novas perguntas.

Os autores que me ajudam a refletir sobre a histdria, o patrimonio, a memoria, a edu-
cacdo patrimonial e o ensino interessa particularmente, Roger Chartier, Paul Ricoeur,
Lev Vigotski, Olaia Merillas, Fernando Siviero, Atila Tolentino, Paulo Freire, Maria
Aparecida Bento, Ruth Frankenberg, Grada Kilomba e bell hooks. Na sequéncia apre-
sento excertos de artigos de dois estudantes que, de certa forma, sintetizam a preocupa-

¢do indicada nos paragrafos acima.

Estudante 1:

3 . ~ . r . .
Dizem que a razdo de ser dos artigos estd nas perguntas que os animam. E igual-
mente, quando possivel, na solug¢do destes problemas que as perguntas conformam,

uma resposta, um feixe de luz numa determinada diregdo. A primeira indagagdo que me
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faco ¢ talvez a mais simples e, para mim, absolutamente necessaria. O que aprendi, o

que levo comigo, como bagagem, da disciplina de Estdgio em Docéncia de Educagdo
Patrimonial? Disciplina util, na medida em que deu espago a reflexdes acerca do que
vem a ser patriménio, seja material ou imaterial. Util, pois permitiu aos estudantes
enriquecer os debates e discussées com suas vivéncias, suas opinides e dividas. Util
também por ter proporcionado reflexoes, a partir das leituras indicadas e de suas dis-
cussoes, sobre a utilidade dos museus e das institui¢oes de memoria em geral. Tais ati-
vidades permitiram levar em conta outras questoes, como por exemplo, o movimento
eternamente duplo da memoria que tem de carregar consigo e para sempre o seu outro,
o esquecimento. Pois fazer lembrar de algo é também permitir algum esquecimento
(Certeau, 2013). A contemplagdo desta questdo, do cardter essencialmente conflituoso
da historia nos carrega, penso, para o tempo presente. E aqui a disciplina de Estagio
em Educagdo Patrimonial deixa de ser apenas util para tornar-se finalmente necessa-

ria. E verdade que os estudantes de historia em geral ndo estimam muito os aspectos

mais teoricos daquilo que provavelmente vird a ser seu oficio. Por outro lado, os apre-
ciadores da teoria e da metodologia de historia tém em geral o mau habito de ver os
aspectos praticos da historia e, na melhor das hipoteses, com certa condescendéncia. A
necessidade da disciplina de Estagio fala por si, na medida em que conjuga a reflexdo
a pratica, contribui¢do muito particular dos estagios de docéncia. Estas disciplinas
estimulam a elaborar e reelaborar o conteudo historico para e a partir do tempo pre-
sente. Pois mesmo que o ensino de historia verse sobre o passado, ndo se pode por isso

esquecer seu elemento mais prdtico, que tem fincado os dois pés no presente”.

Estudante 2:

Partindo desse pressuposto, a educagdo patrimonial entrou em nossa mediagdo como
forma de mostrar aos alunos que o memorial é um espaco de memoria do Colégio
Farroupilha, por nele conter objetos que contam a historia do colégio em determinada
época. Nosso recorte foi os meios de comunica¢do, ou seja, como oS materiais
preservados do memorial contam a historia dos meios de comunicag¢do durante a

historia do Colégio.

A atividade de mediagdo teve dois objetivos centrais, os quais buscamos atingir com

o0 uso do eixo temdtico dos meios de comunicagdo. O primeiro é despertar nos alunos a
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nog¢do de patrimonio a partir dessa explicagdo: patriménio é tudo aquilo que conta a

historia de um lugar ou grupo de pessoas. Relacionando diretamente com o espago ao
qual estamos, seu acervo e o que os meios de comunicagdo representam enquanto pa-
trimonio. O segundo objetivo faz relagdo com o desenvolvimento da nogdo de tempora-
lidade, seguindo a ideia proposta por Lana Mara de Castro Siman, que diz que as cri-
angas usam categorias temporais mais amplas como, por exemplo, tempos dos dinos-

sauros, tempo dos homens das cavernas, etc.

Os dois excertos acima evidenciam proposi¢oes diferentes em relagdo as apropria-
¢oes dos estudantes a respeito do patrimonio no ensino de Historia. No segundo excerto
a perspectiva ¢ o patrimonio como instrumento para despertar aprendizagens e valorizar
a memoria, algo que estd fortemente ancorado nos usos sociais da memdoria patrimonial
que, tradicionalmente, associa patrimonio a preserva¢do de uma dita memoria. A nogao
de aprendizagem que esta implicita na expressao “despertar” é, por exemplo, o contrario

do que aponta Vigotski. Desperta-se algo que estaria adormecido dentro do aluno, bas-

tando apenas um estimulo externo. Nao € o que preconiza Vigotski, visto que para ele a
aprendizagem de conceitos acontece pela construg¢do e interagdo com outros € com 0
meio, possibilitando o desenvolvimento cognitivo do estudante. Portanto, nas vivéncias
na cidade, nos museus, nos arquivos os estagiarios tem a oportunidade de, aos poucos,
construir aprendizagens sobre, com e pela cidade, relendo os patrimdnios e debatendo as
memorias explicitadas ou silenciadas nos bens culturais. Afinal, um dos papeis da histo-
ria ndo seria o de ajudar a explicar as escolhas e sele¢des que determinada sociedade faz
nas defini¢des de patrimonio, de modo a tornar evidente, a partir disso, como essa soci-

edade lida com seu passado?

Voltando a Vygotsky, quando a crianga passa a frequentar a escola ela participa de
um intercAmbio social em interacdo com o/a professo/a e os colegas e comega a dar no-
vos sentidos as palavras. E os estagidrios em contato com a cidade em aulas fora da sala
de aula? Como planejam as aulas de historia com objetos e ndo somente com textos
escritos como rege a tradi¢ao escolar? Observa-los e orientd-los nesse percurso produz

que impactos na minha constituicdo como professora que ensina quem ensina?

Para Vygotsky, o professor ¢ a figura essencial do saber por representar um elo in-
termediario entre o estudante ¢ o conhecimento disponivel embora, hoje, o professor

compartilhe com a internet esse elo. De qualquer forma, para o autor somos vistos como
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alguém que “transforma e ¢ transformado nas relagdes produzidas em uma determinada

cultura. E por isso que seu pensamento costuma ser chamado de socio interacionista”
(REGO, 1995, p.93). Portanto, ndo ¢ um somatério de fatores, mas intera¢do dialética
entre sujeito e o meio social e cultural. Cabe pensar aqui quais as condi¢des que esse
momento oferece para o desenvolvimento de um conjunto de sabres a respeito do ensi-
nar ¢ aprender historia? Informagdes disponiveis em tempo real, possibilidades quase
ilimitadas de comunicagao, acesso a um numero cada vez mais crescente de documentos
historicos, contato virtual com pesquisadores do mundo e muito mais. Como ser profes-
sora em tempos de abundancia de informacdo, precariedade educacional, desigualdade
social e “capitalismo de vigilancia”? Nesse cenario, ndo cabe mais aquelas explicagdes
reducionistas que eu mesma ja formulei em relagdo aos meus estagiarios e cito uma a-
qui: ha um provavel desinteresse do estudante pela docéncia, frente a tradi¢do de al-
guns Cursos de Licenciatura de supervalorizar as disciplinas especificas em detrimen-

to daquelas que se ocupam do ensino da historia, como se a pesquisa ndo fosse o fun-

damento de ambas. Quero ir além dessa explicagdo. Mas devo lembrar que, no excerto
dos escritos de meu aluno — nos paragrafos acima - hd anuincios sobre isso quando ele
escreve: E verdade que os estudantes de histéria em geral ndo estimam muito os aspec-
tos mais teoricos daquilo que provavelmente vira a ser seu oficio. Por outro lado, os
apreciadores da teoria e da metodologia de historia tém em geral o mau habito de ver

os aspectos praticos da historia e, na melhor das hipoteses, com certa condescendéncia

Como professora compreendo o ensinar € o aprender como conceitos relacionados,
que produzem conhecimentos que abrem caminhos em muitas dire¢cdes. Com Freire
(1999, p.25) aprendemos que “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina
ao aprender”. Os dois verbos sdo diferentes, mas se aproximam e podem se fundir em
um outro: formar-se, pois “foi aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres e
homens descobriram que era possivel ensinar” (p.26). Ao ser professora reflito o tempo
todo sobre o aprender e o ensinar e compreendo a docéncia e a sala de aula como tem-
pos e espacos em movimentos de buscas. Alguns deles me levam a formular explica-
coes que, muitas vezes, reforcam preconceitos e ideias generalizantes sobre a sala de
aula ou sobre os estudantes, sejam eles da educagdo bésica ou do ensino superior. Por
isso quero ampliar a compreensdo da sala de aula recorrendo aos estudos de autores e

autoras que me ajudem a pensar meu pensamento.
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Inspiracgoes para tecer a reflexoes

Roger Chartier (2009, p.21), historiador francés que tem provocado reflexdes sobre
praticas de leitura e escrita. Ele propde aproximacdes e distanciamentos entre a historia
e a memoria. Primeiramente, declara que a memoria ¢ inseparavel da testemunha - a-
quele que viu, lembrou, vivenciou, ouviu - e supde que as declaragdes remetem a fatos
ocorridos. Ja a histdria fala de “acontecimentos que se consideram historicos e que nun-
ca foram recordagdo de alguém”. Depois, recorre ao imediatismo da lembranga, que une
passado e presente como uma coisa homogénea, e por isso se opde a construcao da ex-
plicagdo historica, um exercicio demorado e complexo que envolve procedimentos para
sua producdo — problematizagdes, fontes e narrativas. Por fim, trata da oposicao entre o
reconhecimento do passado (memoria) e a representacao do passado (historia), que pode
ser compreendida como a suposta fidelidade da memoria e a intencdo de verdade da
historia. Na abordagem do patrimonio com os estagiarios, a perspectiva de Chartier me
ajuda a pensar a produg¢do do conhecimento histérico, ndo como uma cépia do passado,
mas como algo construido. Ao transformar vestigios em dados de pesquisa, o historia-
dor ndo recupera o passado, mas produz uma narrativa que constitui sua leitura do pas-
sado; uma verdade possivel e provisoria. Nesse sentido, busco construir com os estagia-
rios uma abordagem do patrimonio cultural como vestigio do passado que pode interro-
gar o presente, de forma a ndo o considerar mero instrumento complementar do fazer
pedagogico.

A reflexdao de Ricoeur (2007) sobre a relacdo entre a memoria e a histéria me ajuda a
ampliar a compreensdo da memoria como uma lupa que possibilita olhar mais perto, de
forma que possamos debater as memdorias sem, contudo, tratd-la como residuo ou como
ficcdo da qual se deve afastar ou desconfiar, pois ela ndo ¢ somente o ato de lembrar,
muito menos depdsito ou banco de dados. Lembrar e esquecer convive, num movimento
seletivo entre passado e presente, visto que somos seres de relagdo e interagdo que lem-
bram e esquecem, a partir de processos complexos e contraditorios. A memoria tem a
ver com o lugar que ocupamos no presente, sendo, entdo, produg@o narrativa e discursi-
va do presente. A proposta da disciplina de Estagio em Educagdo Patrimonial se estrutu-
ra considerando esses desafios que possibilitem ao académico interrogar o patrimdnio

consagrado, como também, considerar os patrimdnios locais e aqueles definidos como
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significativos pelos grupos e nem sempre reconhecidos pelas instituicdes de preserva-

¢ao.

Ao estudar o campo do patrimdnio e aproxima-lo do ensino de Historia fui perceben-
do que ha uma especificidade, visto que, como professora, ndo estou delineando politi-
cas publicas para a valorizagdo e preservacdo do patrimdnio e sim operando com um
tipo especifico de fonte — bens patrimoniais - para ensinar historia. Portanto, recorro
aqui também as ferramentas relacionadas ao campo do patriménio e do ensino de Histo-
ria permitindo ampliar as reflexdes para a pergunta que da sentido as minhas inquieta-
¢oes.

Cabe destacar, entdo, que o conceito de patrimonio com o qual me sinto instigada a
operar ¢ aquele que rompe com a perspectiva de “alfabetizar culturalmente”, ou trans-
mitir valores assentados na valorizacdo de memoriasii. Prefiro seguir os passos de Me-
rillas (2013), que indica a centralidade da relagdo na abordagem do patrimdnio. Para ela

0 patrimonio se constitui na relagdo com as pessoas de forma de que esses “bienes pue-

den tener componentes materiales e inmateriales, incluso la mezcla de ambos. Por eso,
cuando los bienes son personas, el patrimonio es la relacion entre personas y personas,

la relacion mas inmaterial y espiritual que existe™".

Ao compreender o patrimdnio como relagdo, emerge dai a compreensdo do ensino da
Histoéria como uma das possibilidades de se aprender a partir da cultura contribuindo
para a constru¢do de um projeto alternativo ao racismo epistémico e a colonialidade do
ser, do saber e do poder”. Desta maneira, as metodologias de ensino e aprendizagem
para formar professores/as para um projeto assim, sdo, necessariamente, reflexivas, par-
ticipativas, democraticas e implicadas com as historias silenciadas. Assim entendida, a
educagdo ¢ um processo continuo de escolhas politicas e decisdes pedagdgicas. Acom-
panhar os estagidrios e ler seus textos finais da disciplina permite identificar sinais des-
sas escolhas tal como anuncia: Disciplina util, na medida em que deu espaco a reflexoes
acerca do que vem a ser patriménio, seja material ou imaterial. Util, pois permitiu aos
estudantes enriquecer os debates e discussoes com suas vivéncias, suas opinioes e duvi-
das. Util também por ter proporcionado reflexdes, a partir das leituras indicadas e de

suas discussoes, sobre a utilidade dos museus e das instituicoes de memoria em geral.

Importante lembrar que mesmo percebendo o impacto das leituras e das vivéncias na

disciplina, o/a professor/a em formagdo quando planeja sua atuagdo, nem sempre conse-

admisiones @ claeh.edu.uy
2900 7194 int. 29
Zelmar Michelini 1220

PROGRAMA MAESTRIA EN

cLacy |EDUCACION DIDACTICA DE HISTORIA —

UNIVEREIDAD

www.clach.edu.uy




Ensenar, formarse, teorizar

gue traduzir no planejamento da proposta de educagao patrimonial estas aprendizagens.

Em alguns casos, o patrimdnio ¢ abordado como um recurso pedagogico; em outros, a
educagdo patrimonial serve como forma de reler os patrimonios consagrados, possibili-
tando a aproximagdo entre historia e memoria a fim de desenvolver um olhar sensivel
para o patrimonio local, aproximar a populagdo dos seus espacos de moradia ou ainda

compreender a Historia como um relato construido.

Permanece latente a pergunta: qual a relevancia da educagdo patrimonial no ensino
de Histéria? Obviamente, sabemos que, no ambito do IPHAN, o compromisso é fazer
uma educagao patrimonial comprometida com a difusdo dos bens patrimoniais visando
seu conhecimento, valorizagdo e, consequentemente, sua preservacdo. Mas, na escola e
nas aulas de Histdria, seria este o proposito também? Os escritos dos estagiarios no pri-
meiro topico formulam uma resposta a essa pergunta: £ aqui a disciplina de Estagio em
Educagao Patrimonial deixa de ser apenas util para tornar-se finalmente necessaria.

Tais atividades permitiram levar em conta outras questoes, como por exemplo, o movi-

mento eternamente duplo da memoria que tem de carregar consigo e para sempre o seu
outro, o esquecimento. De certa forma o estagiario aponta para o papel da historia no
campo do patrimonio e da educacdo patrimonial no sentido de promover o debate das
memorias, explicitando ndo sé as escolhas e sele¢des, mas os escolhidos, visto que aten-
ta para o esquecimento como o duplo da memoéria. O patrimoénio edificado pode nos
remeter as lembrangas, mas também aos esquecimentos, ou seja, quando observamos
com os estudantes um prédio tombado nem sempre nos remetemos aos trabalhadores
esquecidos diante daquela obra que passa a ser autoria somente do arquiteto que o proje-

tou.

Outro estudo que me ajuda a tomar decisdes na disciplina € de Siviero (2014) ao in-
dicar que, por muito tempo, os projetos de educagdo patrimonial estiveram centrados
nos objetos e edifica¢des, sendo os atores sociais ofuscados pela materialidade dos bens.
Disso decorrem praticas educativas a partir “de uma agdo vertical de convencimento
sobre a importancia e necessidade de preservar que produz alienagdo pelo objeto reifi-

»V

cado e fetichizado através do esclarecimento”". Se o foco fosse somente a materialidade
dos bens, ainda teriamos que discutir como abordar a cultura material nas aulas de His-
toria, marcadas pelo texto escrito. Dessa forma, Siviero (2014) critica o carater instru-
mental e auxiliar da educagdo patrimonial no processo de preservagio do patriménio. E

assim que a queremos na escola também? Certamente que ndo, embora identifico essas
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concepgoes no planejamento e no artigo dos estagiarios quando discutem suas escolhas

para fazer educagdo patrimonial. No segundo excerto apresentado temos: Partindo des-
se pressuposto, a educagdo patrimonial entrou em nossa mediagcdo como forma de mos-
trar aos alunos que o memorial é um espago de memoria do Colégio Farroupilha, por
nele conter objetos que contam a historia do colégio em determinada época. Mas o es-
tagiario no primeiro excerto segue em outra dire¢do conforme visto nos destaques dos
paragrafos acima. Sigo pensando sobre como compreender essa producdo de saber que
forma o futuro professor no contato com o patrimdnio e, cada vez mais, reafirmo o pres-
suposto de que hd uma especificidade quando aproximamos o ensino de historia do pa-
trimonio em proposta de educacdo patrimonial. Por outro lado, necessito estar vigilante
para lembrar que as construcdes de sentido dos estagiarios vao muito além do que posso
oferecer a eles, enquanto vivéncias na cidade, leituras e atuacdo nas instituicdes de me-
moria.

Nesse movimento reflexivo, cada vez mais, compreendo que, no ensino de Historia,
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a educacdo patrimonial pode ser feita com fontes documentais, para que um conjunto de
saberes, fazeres, formas de expressdo, lugares, monumentos sejam problematizados em
sua historicidade. Além de ensinar Historia com “novas fontes”, a educacao patrimonial
possibilita associar o curriculo as diferentes leituras das cidades, mobilizando cultura e
educagdo para construir aulas de Histéria impregnadas de afetividade e atribui¢des de
sentido que correlacionam pautas historicas e identitarias. Para isso, ¢ necessaria a me-
diacdo do professor nao s6 no planejamento das aulas, mas também na constru¢do de
um desenho curricular que tenha a cultura como contexto da educagdo. Nesse sentido, €
valioso o que o estagidrio aponta no excerto 1: Esta disciplina estimula a elaborar e
reelaborar o conteudo historico para e a partir do tempo presente. Pois mesmo que o
ensino de historia verse sobre o passado, ndo se pode por isso esquecer seu elemento
mais pratico, que tem fincado os dois pés no presente. A cultura como dimensao que
organiza o curriculo permite pensar o tempo presente, pois consideramos o conceito de
patrimdnio como referéncia cultural e ndo somente como heranca do passado. O presen-
te emerge como a dimensdo privilegiada do tempo quando falamos do significado in-

tangivel das manifestagdes culturais.

A escolha em pensar a educagdo a partir da cultura se fundamenta na opgao politica
de que educacdo necessita estar comprometida com a vida e com os afetos politicos e

estéticos. Este € um caminho potente para operar com a educacdo patrimonial e, assim,
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produzir pertencimento, estranhamento, reflexao, pensamento historico e agdo. Trata-se

de uma educagdo patrimonial que ndo estd interessada somente nos objetos, nos monu-
mentos, no conjunto arquitetonico, nas cole¢des, mas na dignidade das pessoas, nas his-
torias silenciadas das comunidades populares, nas memorias dos sujeitos subalterniza-
dos, enfim, na vida. Essa educacdo patrimonial, comprometida com a diversidade e a
aprendizagem em Historia, certamente se efetiva com metodologias muito diversas. Nao
ha, portanto, uma unica metodologia (Gil, 2020). Talvez seja por isso que o estagiario
no primeiro excerto tenha compreendido a poténcia da educagdo patrimonial para a
formagdo do futuro professor e o estagiario no segundo excerto, tenha indicado a apro-
ximag¢do da educagdo patrimonial com os contetidos da histéria escolar. Mas a especifi-
cidade da educacdo patrimonial no ensino de historia seria a metodologia? Sua poténcia
seria abordar o patriménio desde diversas metodologias? E relevante explicitar como
chegamos nas metodologias que desenvolvemos para estudar historia com o patrimo-
nio? Nunca tinha pensado nessa ultima pergunta como relevante para acompanhar-me
nas orientacdes aos estagiarios. Talvez mais do que questionar um determinado conceito
de patrimonio e metodologias para fazer educacdo patrimonial seria relevante acompa-

nhar suas escolhas e instiga-los a refletir sobre como chegaram onde chegaram.

Nao estive sozinha na escrita deste texto. Ana e Valentin me acompanharem e, entre
uma leitura e outra do texto, elas perguntam: “;Hasta qué punto debemos esperar que
entiendan el patrimonio exatamente como a nosotros nos parece que es correcto? ;Que-
remos que los estudiantes construyan sentido igual que nosotros? ;Son todos los saberes
igualmente validos? ;Pueden entender el patrimonio de outra manera distinta a la mia y
fundamentarlo? ;Esas interpretaciones del patrimonio incluyen la teoria y filosofia de la
Historia o se basan en su ignorancia? ;Como son diferentes las producciones de los es-

tudiantes?

Devo dizer que ao ler essas perguntas, novas chaves de reflexdo se apresentaram para
mim. Voltei-me para as minhas expectativas em relacdo as aprendizagens dos estagia-
rios. Por que deveriam operar com o patrimoénio como eu operava? Por que me inquieta
tanto que alguns abordem o patrimonio de forma tdo conservadora? Nao seria relevante
provoca-los a fundamentar suas escolhas? Ou solicitar que explicitem os percursos indi-
cando porque elegeram trabalhar dessa forma e ndo de outra. Que conhecimentos do
ensino da historia poderiam ajuda-los a justificar o desenho metodolégico de sua pro-

posta de atuacdo docente? Nesse movimento consigo desfocar a minha inquietagao ini-
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cial: dos estudantes para a minha atuacao na docéncia. E, quem sabe, refazer a rota; ofe-

recer a eles o meu plano que sintetiza um percurso de estudo, buscas teoricas, acompa-
nhamentos de estagios, vivéncias nas institui¢des de memoria entre outras coisas. E,
sem imposicao, de forma generosa, acompanhar suas escolhas e instiga-los a fundamen-
ta-las com os conhecimentos da Historia, do campo do ensino, da Museologia e da Edu-

cacao.

Para ampliar o pensamento

Mais recentemente, ¢ necessario indicar o encontro com o pensamento decolonial,
permitindo delimitar a critica a tradi¢do eurocéntrica do curriculo, ampliando o debate
das memorias e elegendo os patrimonios invisibilizados como foco do trabalho na dis-
ciplina. Portanto, esse aporte tedrico tem delineado as escolhas das leituras, dos patri-
monios e das saidas de estudo na cidade, visando preparar os futuros professores para
operar com o patrimonio nas aulas de histéria e, com isso, planejar e efetivar propostas
de educagdo patrimonial para ensinar histéria. Mas nem sempre o planejamento das
situacdes didaticas evidencia que tais escolhas impactaram a atuagdo dos estagiarios.
Me parece que tenho complexificado a abordagem do patrimonio, mas, por outro lado,
ha uma tradigdo muito forte de pensa-lo como heranca a ser valorizada e apropriada. As
politicas publicas de preservagao no Brasil e boa parte dos documentos curriculares dos
Estados, assim como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em
2017, traz o patrimonio e a memoria como temas do curriculo que precisam ser reco-

nhecidos, inventariados, valorizados e preservados.

Em um estudo desenvolvido com outra pesquisadora (GIL e PACIETITCH, 2019),
analisamos um conjunto de dissertagdes' do Mestrado Profissional em Ensino de Histo-
ria, destinado somente para professores da Educagdo Basica, com o objetivo de identifi-
car como os professores operavam com o patrimonio € a memoria em suas pesquisas.
Nas conclusdes do estudo, percebemos que as concepgdes tedrico-metodoldgicas que

embasam as dissertacdes estudadas continuam sustentadas no tripé conhecer-valorizar-

'A busca pelas dissertagdes realizou-se no portal Educapes, utilizando as palavras-chave “ensino de histo-
ria”, “patrimonio” e “educacdo patrimonial”’, durante os meses de novembro e dezembro de 2017. Do
total de 103 dissertagdes encontradas, 15 foram selecionadas para analise, por conterem no titulo ou no
resumo alguma relagdo entre ensino de Historia e educagdo patrimonial. Foram excluidas aquelas que,
embora tratassem de algum bem patrimonial, ndo tinham a educag@o patrimonial como foco de reflexdo
GIL e PACIETITCH, 2019).
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preservar, embora operando com um conceito de patrimonio que evidencia a natureza

historica de sua construg¢do. Esse exercicio de pesquisa nos possibilitou formular novas
perguntas sobre a abordagem do patrimonio nas aulas de Historia, visto tratar-se de dis-
sertagdes escritas por professores da educagdo basica. O tema do patrimonio € relevante
na formacao do professor mas ha um apelo muito forte nos documentos curriculares
para aborda-lo na perspectiva da celebragdo, esquecendo que a poténcia da aproximacgao
com a educagdo ¢ a Historia esta no debate das memorias, evidenciando escolhas e rela-

coes de poder.

Retornando ao ponto inicial desse topico, cabe destacar o quanto as leituras dos tex-
tos de Maria Aparecida Bento, Ruth Frankenberg, Grada Kilomba e bell hooks tem im-
pactado minhas escolhas e reflexdes sobre a docéncia no ensino superior. E muito im-
pactante para uma professora branca ler o conceito de branquitude que Edith Piza (2002,
p.71), psicéloga social do racismo, formula a partir do estudo de Ruth Frankenberg: “¢
um lugar estrutural de onde o sujeito branco vé aos outros e a si mesmo; uma posi¢do de
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poder ndo nomeada, vivenciada em uma geografia social de raga como um lugar confor-

tavel e do qual se pode atribuir ao outro aquilo que ndo atribui a si mesmo”. Ou quando
me deparo com a pergunta de Maria Aparecida Bento: “Qual o legado da escravidao
para os brancos?” Ou ainda, quando encontro as palavras de Grada Kilomba®:

Uma mulher Negra diz que ela ¢ uma mulher Negra, uma mulher branca diz que ela é uma
mulher, um homem branco diz que é uma pessoa. Branquitude, como outras identidades no
poder, permanecem sem nome. E um centro ausente, uma identidade que se coloca no centro de
tudo, mas tal centralidade ndo ¢ reconhecida como relevante, porque é apresentada como sino-
nimo de humano. Em geral, pessoas brancas ndo se veem como brancas, mas sim como pessoas.
A branquitude ¢ sentida como a condi¢do humana.

Essas autoras mulheres me fazem refletir sobre o meu lugar como professora branca
em uma universidade publica, percebendo que as dores humanas sdo suavizadas para
alguns e que a humanidade nao ¢ sindnimo de homem branco. Consequentemente, essas
leituras tem impactado as minhas concepgdes de patrimonio, buscando uma abordagem

que vai além da resisténcia, marcando as decisdes, as selegdes e as escolhas feitas sem-

Em palestra-performance, Grada Kilomba desfaz a ideia de conhecimento ‘“universal”. 2016.

Disponivel em: https://mitsp.org/2016/em-palestra-performance-grada-kilomba-desfaz-a-ideia-de-
conhecimento-universal/
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pre por homens brancos que tinham o poder de decidir sobre a vida e a morte dos ho-

mens, mulheres e criangas negros e negras.

E por isso, escolho fazer de minha sala de aula um espago de critica aos patrimdnios
da colonialidade, do privilégio e do patriarcalismo, pois entendo ser importante orientar
a formacao de profesores/as a partir do debate das memorias, embora ciente de que po-
demos questionar as escolhas do passado, mas ¢ tarefa de cada futuro professor/a fazer
outras escolhas no presente para ensinar historia. Essa escrita me ajudou a entender que
ndo posso impor uma determinada visdo do patrimonio que considero correta e com-
prometida com as milhas escolhas politicas e pedagdgicas. E necessario e pertinente

compreender que esta em cada um ser o que querem ser como professores/as.
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